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BASIL BERNSTEIN

(1924-2000)



Thereisno way of knowing how itis
Until it’stoo late to show
Thereisno way of showing how itis
Until it'stoo lateto care
Thereisno way of saying how itis
Until it’stoo late to share
Thereisno way of feeling how itis
Until it’ stoo late to know

(‘Untitled’, Basil Bernstein)

Basil Bernstein foi professor do Instituto de Educagdo da Universidade de Londres e
director da Sociologica Research Unit. De acordo com Davies (2001), Bernstein foi o
mals importante e mais interessante sociélogo britanico da dltima metade do século vinte.
Ha certamente outros que publicaram mais, especialmente os que ndo estiveram
preocupados com o desenvolvimento de trabalho empirico. Bernstein nunca procurou criar
um conjunto de seguidores, escolhendo tornar-se um analista do poder e ndo um prescritor
de politica. As suas ideias permitiram avaliar a mudanca que teve lugar nos sistemas
educativos ingleses e oferecem a mais desenvolvida gramética de entender a forma e o

caracter da politica educativa actual .

As publicagdes de Basil Bernstein comegcaram em 1958 e desenvolveramse
continuamente até 2000. A evolugdo das suas ideias aparece fundamentalmente em cinco
volumes referidos, no seu conjunto, como Class, Codes and Control, FV. A primera
edicdo do Volume | foi publicada em 1971 e a segunda edicdo do ultimo volume em 2000.
Bernstein foi um constante revisor das suas ideias entre as varias publicacbes e edices,
esclarecendo sempre que tal era necessario pela relacdo entre o empirico e o teorico,

presente no seu trabalho.

Bernstein inspirou varias geraces de investigadores, educadores e alunos através de
todo o mundo. O seu legado continuara a modelar a forma segundo a qual fazemos a

investigacdo e a forma como compreendemos o mundo social.

Sem perder a sua identidade como grande socidlogo, Bernstein estabeleceu
constantemente ligagbes com outras areas do conhecimento, como a psicologia, a

antropologia, a epistemologia. Esta € apenas uma das razdes pela qual a suateoria tem sido



utilizada em diferentes areas do conhecimento. Mas pode também ser uma das razfes pela
qual muitos sociélogos ndo a tém aceite com facilidade e a tém criticado ao longo do
tempo. As suas identidades, formadas no conhecimento fortemente classificado da
sociologia, e da sua fraca gramética, poderéo explicar, em certa medida, a tendéncia para

rejeitar qualquer tentativa de esbatimento das fronteiras entre disciplinas.

Alguns investigadores pensam que o trabalho de Bernstein parou ha trinta anos e, assim,
a critica que apresentam dirige-se apenas ao seu trabalho inicial. Pensamos, contudo, que
por detrés desta atitude estd o facto de a sua teoria se destacar de outras teorias
sociolégicas em muitos aspectos cruciais. A teoria de Bernstein tem uma estrutura
conceptual forte que a coloca no ambito das estruturas horizontais de conhecimento de
gramaticas fortes e mesmo, em muitos aspectos, no ambito de uma estrutura hierérquica de
conhecimento. De facto, a forma como Bernstein desenvolveu a sua teoria tem
semelhangas com o desenvolvimento das teorias em ciéncias experimentais. E
extremamente interessante analisa-la no &mbito de uma visdo racionalista, onde um modelo
€ primeiramente construido e uma abordagem metodol 6gica € definida para abrir caminho
a0 trabalho de investigadores, a testagem da teoria, a sua modificacdo e a sua ampliacéo. E
esta € mas uma vez, outra caracteristica que ndo é facilmente aceite por muitos
sociélogos. O poder de diagnéstico, descricdo, explicacdo, previsdo, transferéncia, que €
parte da grandeza da teoria de Bernstein, pode explicar a rejeicdo de algo que muitos
socidlogos ndo partilham. Mas € esse poder que tem seduzido alguns educadores e
investigadores de ciéncias experimentais. Com efeito, a forte conceptualizagdo e a
evolucdo em direccdo a niveis mais e mais elevados de abstraccdo tém sido apreciados
pelos educadores de ciéncia. Esses educadores encontram-se entre 0s que tém interesse em
aspectos sociolégicos (incluindo os seguidores de Vygotsky, mas ndo sd) e que tém
encontrado na teoria de Bernstein uma ‘forma de pensar’ mais proxima das estruturas

verticais de conhecimento, nas quais foram socializados.

A teoria de Bernstein contém duas dimensdes, conceptua e metodolégica, como €

evidente nas seguintes citagles:

Fiz uma escolha deliberada ao focar-me profundamente nas regras que modelam a
construgdo social do discurso pedagogico e das suas diversas préticas. Fago isto porque
acredito que a teoria socioldgica € muito longa em metateoria e muito curta em fornecer
principios especificos de descricdo. Concentrar-me-ei [...] em construir [...] modelos,
que possam gerar descrices especificas. Acredito que sem... [isto] ndo ha forma de



poder compreender o modo como 0s sistemas de conhecimento se tornam parte da
consciéncia (Bernstein, 1996, p.17).

[...] todos temos modelos — alguns sdo mais explicitos do que outros; todos utilizamos
principios de descricdo — novamente alguns séo mais explicitos do que outros; todos
estabelecemos critérios que nos permitem produzir para nds proprios e para ler as
descrigBes dos outros — novamente esses critérios podem variar na sua explicitagao.
Alguns dos nossos principios podem ser quantitativos enquanto outros séo qualitativos.
Mas o problema é fundamentalmente o0 mesmo. No final de quem é a voz que fala? Eu
prefiro ser tdo explicito quanto possivel. Assim, pelo menos, a minha voz pode ser
desconstruida. (Bernstein, 1996, p.129).

Basil Bernstein fez, ao longo dos anos, muitos amigos entre os seus aunos e colegas.
Era um maravilhoso conversador, que sabia ouvir, e uma encantadora companhia, com um
irénico sentido de humor. A sua sensibilidade aos problemas dos outros, a sua
generosidade e 0 seu espirito aberto ndo ser8o esquecidos por todos os que com ele

trabalharam.

A rigqueza e profundidade da obra deixada por Basil Bernstein ndo permite uma seleccéo
fécil de textos, nos limites de uma antologia. Optamos por um critério que harmonizasse a
facil leitura, por todos os que se encontram menos familiarizados com a sua teoria, com a
apresentacao de aspectos menos conhecidos do seu pensamento.

O primeiro extracto diz respeito a aspectos metodol 6gicos da investigacdo em ciéncias
sociais, 0 segundo a andlise da introducdo de discursos horizontais na educacdo, o terceiro
a0 que Bernstein chamou de Sociedade Totalmente Pedagogisada. Este terceiro texto foi
retirado do seu Ultimo escrito destinado ao Simposio Towards a Sociology of Pedagogy —
The contribution of Basil Bernstein to research, realizado em Lisboa em Junho de 2000, e
no qual Bernstein j& ndo pode estar presente. Também o quarto e Ultimo extracto se refere
a esse smposio, numa video conferéncia realizada a partir de Londres e que marcou a sua

ultima apari¢cdo em publico.

AnaMariaMorais
|abel Pestana Neves



INVESTIGACAO E LINGUAGENS DE DESCRICAQ’
A economia da investigacao

[...] Esta ndo é uma cultura que encorgje inovacbes tedricas ou perturbacdes
metodoldgicas. E pouco provavel que o campo da investigacdo empirica constitua um
trampolim para o desenvolvimento da teoria e de linguagens de descricdo e mais provavel
gue sgja um campo de procedimentos rotineiros e ligeiras construcfes. Neste contexto, o
movimento para procedimentos qualitativos ndo prenuncia nada de bom para o
desenvolvimento adequado dessa investigacdo. Os procedimentos qualitativos
normalmente geram textos extensos, complexos e multi-estratificados, para os quais
raramente ha descritores ja construidos. E raro encontrar muita reflex&o sobre a descricéo
antes da recolha de dados. Os livros estéo repletos de como aproximar 0 campo de
investigacdo daqueles que estdo a ser investigados, da responsabilidade do investigador
para com o investigado, mas s30 por vezes vagos em relagdo ao problema da descricgo. E
por vezes mais um problema de posicdo moral do que de posicionamento de dados. Mas o0
respeito por aqueles que estdo a ser investigados requer algo mais do que introspeccdo, por
um lado, ou enumeragdo de citagbes, por outro. Contudo, as exigéncias da economia da
investigacéo oficial facilitam, se ndo encorgam, tais préticas. Isto, por seu lado, leva
alguns a questionarem estas abordagens. Talvez devéssemos ver os procedimentos de
investigacdo de uma perspectiva mais ampla, em vez de nos determos nas particularidades

especificas dainvestigacéo. |...]

Linguagens de descricao

Queria concentrar-me agora na questéo das linguagens de descricdo. Brevemente, uma
linguagem de descricdo € um dispositivo de traducéo através do qual uma linguagem é
transformada noutra. Podemos distinguir entre linguagens internas e externas de descricao.
A linguagem interna de descricdo refere-se a sintaxe por meio da qual uma linguagem
conceptua € criada. A linguagem externa de descricao refere-se a sintaxe por meio da qual
a linguagem interna pode descrever algo mais do que a si propria. As linguagens internas
de descricéo socioldgicas podem aparentemente ter uma sintaxe forte, mas normamente

tém uma linguagem externa de descricdo fraca. Os alunos de investigacdo depressa

(*) In Bernstein, 1996.



descobrem isto. [...] As linguagens internas sd0 a condicdo para construir invisiveis, as
linguagens externas s80 0S meios de tornar esses invisiveis visiveis, de um modo ndo

circular.

Por vezes, as linguagens de descricdo sdo confundidas com andlise de contelido. Mas a
andise de conteldo parece sugerir que ago delimitado € isolado, pesquisado e
inspeccionado em vez de ser sujeito a um processo de traducdo. Penso que, deste ponto de
vista, € um engano confundir andlise de contelldo com linguagem de descricdo. A analise
de contelido diz frequentemente respeito a contelidos aparentemente auto proclamados.
Pelo contrario, os principios de descri¢éo constroem o que conta como relaces empiricas e
traduzem essas relagdes em relagcdes conceptuais. Uma linguagem de descricdo constréi o
gue conta como um referente empirico, como tais referentes se relacionam uns com 0s
outros para produzirem um texto especifico, e traduz essas relagOes referenciais em
objectos tedricos ou objectos tedricos potenciais. Por outras palavras, a linguagem externa
de descricdo (L%) é o meio através do qual a linguagem interna (LY) é activada como
dispositivo de leitura ou vice-versa. Deste ponto de vista, a linguagem de descricdo
consiste em regras para 0 reconhecimento ndo ambiguo do que conta como uma relacéo
empirica relevante, e em regras (regras de redizagdo) para interpretar 0 estatuto
manifestamente contigente dessas relagbes empiricas. Os principios de descricdo
consistem, entdo, em regras de reconhecimento e de realizag&o. [...] As regras podem ser
derivadas de uma forte linguagem interna de descricdo. Neste caso, & regras S80 0 meio
através do qual este modelo pode interagir com algo para aém de si proprio. Contudo,
frequentemente, o investigador N tem uma linguagem interna de descricdo forte (LY),
mas tem antes, orientacdes, sugestdes condensadas, metéforas que apontam para aspectos
relevantes. [...]

Modos de I nquérito

Queria agora dar alguns exemplos de modos opostos de inquérito, para ilustrar o que
tenho estado a dizer. O primeiro exemplo que darei, ndo aparenta ser uma linguagem de
descricdo ou, mais exactamente, a linguagem aparenta ser totalmente ndo problemética.
Isto é assim porgue 0 gque se pretende descrever € menos uma ac¢do, mas mais um contexto
que liberta a accdo. A identificagdo do que conta como realizagcdo ndo € ambigua, ou ndo
devia ser, uma vez que o reconhecimento da accdo € uma funcdo da planificacdo do

contexto, isto €, € um problema da sua descricéo. Este € o contexto experimental cléssico.



As variaveis sdo fortemente controladas, a accdo conduz normalmente a descricéo
estatistica. A imaginagcdo reside na planificacdo do contexto. Aqui podemos dizer que a
linguagem de descricdo (L?) esta contida no contexto que criou. O texto produzido pelo
“sujeito” ndo é tanto a resposta mas mais o contexto criado. Do ponto de vista do
investigador, € a regra de realizagdo que € o problema, pois € ela que é responsavel pela
planificagdo do contexto. A habilidade aqui € planificar um contexto que remova a
ambiguidade da interpretacdo, isto €, planificar um contexto que crie um reconhecimento
ndo ambiguo da interpretacdo. A regra de realizacdo minimiza as questfes de descricdo da
accdo. Contudo, do ponto de vista do investigado, é crucia interpretar correctamente o
contexto. O investigado tem de possuir a regra de reconhecimento porque, sem €ela, a
resposta ndo anbigua ndo ira ocorrer. Neste modo de inquérito, o investigador possui a
regra de realizagdo que gera 0 contexto e a regra de reconhecimento esta contida na regra
de realizagéo.

O extremo oposto € aquele em que 0s executantes possuem as regras de reconhecimento
e de realizacdo e um modelo implicito e tacito, a partir do qual estas regras derivam. Aqui,
a questdo para o investigador € encontrar as regras e 0 modelo. A esta poderiamos chamar
a posicdo etnografica. Na posicdo etnogréfica classica, o investigador tem primeiro de
aprender a linguagem do grupo ou sociedade e conhecer as regras da sua utilizaco
contextual. A partir dagui, o investigador vai desenvolver regras de leitura (de
reconhecimento e de realizacdo) para compreender como € que os membros constroem 0s
Seus varios textos ou gerem 0s seus contextos. O investigador aqui, esta a modelar as
regras de reconhecimento e de realizagdo dos membros, ou as estratégias de prética
delimitadas por essas regras. [...] O problema é construir o modelo tacito. Se o investigador
faha ao construir o modelo, ele fica perdido nos contextos especificos e nas suas
manifestacbes, ndo estd em posicdo de apreciar o potencial dos significados daquela
cultura particular, e, por conseguinte, das suas realizacGes possiveis. Sem um modelo, o
investigador nunca pode saber o que poderia ser e ndo foi. Sem um modelo, o investigador
sabe apenas aquilo que os investigados manifestaram. Ele fica restringido aos seus
enquadramentos temporais e espaciais. Mas 0 modelo que o etndgrafo constréi para
compreender o potencial seméantico da cultura ndo estara confinado aos modelos tacitos
dos membros. Tais modelos permitem aos membros trabalhar a cultura, mas ndo lhes
permitem saber 0os seus modos de funcionamento. As culturas ndo sdo transparentes neste

aspecto. Os modelos que tentam mostrar a transparéncia da cultura sdo construidos pela



linguagem interna de descricdo (LY). Esta linguagem deve reunir pelo menos dois
requisitos. A linguagem externa de descricdo (L?) deve ser derivada da linguagem interna,
pois de outro modo, ndo sera possivel a esta linguagem interna descrever nada a ndo ser a
s prépria. Em segundo lugar, as descrigdes da linguagem interna devem ser capazes de ir
para aém das descri¢oes criadas pelos membros.

Contudo, o verdadeiro problema é que os dois processos de construir a descricdo néo
sdo distintos no tempo. Eles caminham juntos, talvez um mais explicito do que o outro. A
descricdo externa raramente esta liberta da descricdo interna, mas eu penso que devemos
lutar para manter a L? tdo liberta quanto possivel. Esta luta tem razées pragméticas e éticas.
A luta € pragmatica, porgue, a menos que hagja alguma liberdade, a descri¢do interna nunca
mudard. E ética, porque sem alguma liberdade, os investigados nunca poder&o redescrever

as descricdes que deles foram feitas.

Deste ponto de vista, a L%, a descricdo externa, independentemente das exigéncias de
traducdo da L' (0 modelo), tem de, tanto quanto possivel, ser permedvel as accBes
potenciais daqueles que estdo a ser descritos. De outro modo, as suas vozes serdo
silenciadas. Deste ponto de vista, a L?, a descricdo externa, torna-se uma interface
interpretativa, ou 0 meio do didogo entre a agéncia das realizacOes e a geracdo da

linguagem interna do modelo. [...]

DISCURSOSVERTICAIS E HORIZONTAIS: UM ESTUDO'

Discur sos verticais e horizontais em educacéo

Como parte do movimento para tornar os conhecimentos especializados mais acessiveis
aos jovens, os segmentos do discurso horizontal sdo recontextualizados e inseridos nos
conteldos das disciplinas da escola. Contudo, tal recontextualizacdo ndo leva
necessariamente a uma mais efectiva aquisicéo [...] Uma competéncia segmentada, ou uma
literacia segmentada, adquirida através do discurso horizontal, pode ndo ser activada na sua
recontextualizacdo oficial como parte do discurso vertical, uma vez que espaco, tempo,

disposicdo, relacdo social e relevancia mudaram. Quando segmentos do discurso horizontal

(*) In Bernstein, 1999.



se tornam recursos para facilitar 0 acesso ao discurso vertical, tais apropriacbes sao
provavelmente mediadas através das regras distributivas da escola. A recontextualizacdo
dos segmentos é confinada a grupos sociais especificos, normalmente, o0s “menos aptos”.
Este movimento para utilizar segmentos do discurso horizontal como recursos para facilitar
0 acesso, normamente limitado ao nivel processual ou operacional de uma disciplina, pode
também ser ligado ao “melhoramento” da capacidade dos alunos para lidarem com temas
emergentes (ou com probabilidade de surgirem) no dia-a-dia dos alunos: temas de salde,
trabalho, paternidade, destreza doméstica, etc. Aqui, 0 acesso e a relevancia encontram-se
restringidos ao nivel da estratégia ou operagdes derivadas do discurso horizontal. Os
discursos verticais sdo reduzidos a um conjunto de estratégias para se tornarem recursos
gue alegadamente melhoram a eficiéncia dos repertdrios disponibilizados no discurso

horizontal.

Contudo, podera haver outro motivo. O discurso horizontal pode ser visto como um
recurso crucial para o populismo pedagdgico en nome de dar poder ou ouvir as vozes
silenciadas, de forma a combater o elitismo e aegado autoritarismo do discurso vertical. E
oferecido aos alunos um contexto oficial no qual se fala como se pensa que esses alunos
sd0 [...] Este movimento, ao nivel da escola tem paralelo nas narrativas confessionais de
uma variedade de estudos sobre feminismo e raca no ensino superior. A ‘nova etnografia
celebra o discurso horizontal através do uso extensivo de citagdes que servem como uma
‘evidéncia experiencial. O ‘etno’ € a voz informante ‘ndo construida’; o que fata é o
‘grafico’ (Moore, & Muller, 1999?).

De diversos pontos de vista, alguns diametralmente opostos, segmentos do discurso
horizontal est&o a ser inseridos no discurso vertical. Contudo, estas insergdes sdo sujeitas a
regras distributivas, que distribuem estas insercdes por conhecimentos marginais e/ou
grupos sociais. Este movimento foi descrito e analisado por Maton (2000°) como uma

mudanca discursiva ha legitimagdo do conhecimento ao conhecedor.

A mudanca na equidade de igualdade (‘de oportunidade’) para reconhecimento da
diversidade (de voz), pode bem ser responsavel pela colonizacdo do discurso vertical ou
apropriagdo do discurso horizontal pelo discurso vertical. Isto, por sua vez, levanta uma
guestdo interessante quanto as implicacBes para a igualdade, pelo reconhecimento e

institucionalizagdo da diversidade. Pode estar mais em jogo aqui, do que aquilo que é



revelado pelos ataques ao chamado elitismo, autoritarismo, alienacfes do discurso vertical.

]

DAS PEDAGOGIAS AOS CONHECIMENTOS'

[...] Actualmente énos dito que estamos a entrar numa nova forma societal em virtude
da revolucéo electronica; Castells baptizou esta nova forma societal de Sociedade da
Informagdo (Informational Society).

[...]JAquilo que esté ausente do novo discurso € o siléncio triunfante da voz do discurso
pedagdgico, a medida que avangamos para a segunda sociedade totalmente pedagogisada;
aprimeira foi a do periodo medieval, devido a influéncia da Religido. Na época medieval
existia uma coordenacdo consistente de significados, actividades e préticas através da
Igreja Catdlica; embora simples, a divisdo do trabalho de controlo simbdlico era muito
abrangente nas suas fungdes, produzindo um mundo inteiramente coerente com lugares,

posicoes e tarefas bem definidas no seu interior.

Encontramos actuamente no Reino Unido provas cada vez mais nitidas do
desenvolvimento da S.T.P., ou sgja, da Sociedade Totalmente Pedagogisada. Os Novos
Trabahistas fornecem os agentes e as Universidades, especialmente os departamentos de
educacdo, fornecem os discursos. Sabemos agora que todos os adolescentes devem ter
acesso a um conselheiro gue os gjude a mapear uma carreira apropriada; esta escolha de
palavras ndo deixa de parecer um tanto ou quanto estranha na medida em que as carreiras
estdo a ser substituidas por empregos. Os adolescentes devem entdo ser posicionados de
forma flexivel, o que significa que deverdo poder ser reposicionados sempre e onde quer
gue factores exteriores assm o exijam. As unidades familiares, quaisgquer que sgam as

formas que assumam, S&0 NOVOS espacos para o exercicio de competéncias paternais.

Torna-se assim possivel uma outra traducdo pedagdgica: as unidades familiares
transformam-se em competéncias paternais. Por sua vez, 0o mundo do trabalho tem a sua

traducdo pedagdgica na Aprendizagem ao Longo da Vida, facto que ao mesmo tempo
legitima e é a chave das S.T.P. N&o é dificil ver como é que a gestéo do curto-prazo, ou

sgja, uma gestéo onde uma competéncia, tarefa ou area de trabalho se modifica, desaparece

(*) In Bernstein, 2002°.
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ou é substituida, onde as experiéncias de vida ndo podem assentar em expectativas estéveis
sobre o futuro e o lugar de cada um de nés nesse futuro se traduz, paradoxamente, em

socializacdo paraa S.T.P., através da aprendizagem ao longo davida. [...]

[...]. No entanto, neste momento estou menos preocupado em analisar o capitalismo
flexivel do que a sua expressao pedagdgica e a sua gestédo. Aqui, a dita condicdo fragil da
Economia Global é o estado forte, na medida em que a S.T.P. é orientada e financiada pelo
Estado, centrada no Estado e avaliada pelo Estado. Hoje em dia, através de processos de
descentralizacdo centralizada, o Estado, com as suas estratégias de gestdo de recursos em
funcBo de objectivos acancados, produz e distribui as possibilidades de novos
"conhecimentos’ pedagdgicos através de uma diversidade de instituicbes formais e
informais. Assim se constréi um novo quadro de pedagogos com 0s seus projectos de
investigagdo, recomendacdes, novos discursos e legitimagdes. Por sua vez, tal estado de
coisas requer novos modos de formacao para essas posi¢oes emergentes e uma enchente de
novas revistas vem para dar conta da especializacéo profissional e da avaliacéo central. As
editoras, por seu lado, asseguram rapidamente um fornecimento continuo de exposicéo,
comentario, critica, avaliacdo e comparacdo internacional a esses novos discursos
profissionais. Este ciclo benigno de inflaccéo pedagdgica ndo cria autonomia nem para 0s
formadores nem para os formandos visto que ambos se encontram submetidos aos
objectivos definidos pelo Estado. O simples exercicio de mapear os movimentos que
descrevi, o florescimento dos discursos desenvolvidos, o custo e os padrdes de

recrutamento seria certamente Util. [...]

[...] Olhando para o futuro, julgo que uma sociologia da pedagogia ndo indica nem
sugere o desenvolvimento conceptual necessario para compreender a cultura discursiva
para a qual estamos a ser preparados. Apesar das minhas tentativas para expandir a sua
utilizag@o, o termo pedagogia possui referentes limitativos. Por outro lado, funciona a um
nivel de abstraccéo demasiado baixo para poder servir como mediador entre os nivels
macro e micro. Também n&o indica qual o fendmeno a ser descrito. No entanto, apesar de
tudo isto, ele é fundamental para compreendermos a gestdo contextualizada da

transmi ssdo/aquisi¢ao e suas modalidades de cddigo.

Aquilo de que precisamos actualmente € de uma descricdo sistematica conceptua mente
produzida, através da qua os niveis inferiores de andlise possam ser integrados e

projectados no contexto global das transformagdes contemporaneas, imaginarias ou reais.
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Ultimamente, tenho-me dedicado aquilo que poderia ser chamado de sociologia da

transmissao.

Tal sociologia centrar-se-ia em locais diversos, reivindicando mudancas nas formas de
conhecimento, nos seus deslocamentos e substitui¢gdes por novas formas, criando um novo
campo de posicles, patrocinadores, planificadores e transmissores de conhecimento. Até
que ponto é real o panico pedagogico contemporaneo? Sera que um segmento da economia
esta a construir uma procura generalizada de um novo conhecimento de “criatividade" e
"adaptabilidade’, com base nas necessidades imagin&rias de um sector particular da
economia? Compreender a Tecnologia de Informacéo € bem diferente de ser por ela
programado, assumindo-a como fonte de um novo potencia intelectual capaz de libertar
aquele que o adquire de limitacGes sociais e intelectuais, caracteristicas dos velhos
conhecimentos. Como é que esta nova diversidade de conhecimentos influird nas
instituicOes educativas actuais? Que ingtituicdes sdo vulneraveis as novas reivindicagoes, a
guais serdo as novas formas de conhecimento distribuidas? Ser4 mais facil encontrar a
diversidade nas instituicbes menos dlitistas, a0 passo que as ingtituicdes de elite
seleccionardo mais 0 seu conhecimento, 0 modo de transmisséo e de avaliacdo do corpo
docente e dos alunos. Se este for o caso, entdo a diversidade de conhecimentos orientados
para 0 enfraquecimento das fronteiras (sociais, intelectuais, processuais) ndo sera
distribuida pelas instituicbes e pelos estudantes. Pelo contrério, a diversidade sera filtrada
através das estruturas reprodutivas existentes e, deste modo, manter-se-a a actua

hierarquia de institui¢des privilegiadas. Plus ¢a change...

VIDEO CONFERENCIA*COM BASIL BERNSTEIN’

[Resposta a Bill Tyler]

[...] O meu ponto de vista sobre o hipertexto, €, antes de mais, descobrir algo sobre os
modos da sua distribui¢éo, ndo apenas da sua producéo e criacdo. Quem € que vai receber
0 hipertexto e quem € que ndo vai. E a minha aposta € que o hipertexto e o diverso
software que esté a ser criado, serdo apenas direccionados para 0s estudantes universitarios
menos aptos, nas instituicdes mais marginalizadas do ensno superior. N&o consigo ver o

hipertexto a entrar em Oxford ou Cambridge, Durham ou Londres, ou Edimburgo, tdo

(*) In Moraiset al, 2001.



pouco consigo Vé-10 a acontecer nas ciéncias naturais. [...] Agora, a parte interessante sobre
0 hipertexto, parece-me a mim, claro, € onde se encontra 0 campo de recontextualizacdo
[...]. De facto, podemos construir uma proposicdo deste tipo: quanto mais aberto for o
discurso disponivel para o investigador, maior ser4 o0 suporte contextual necessario para
assegurar uma orientagéo ou navegacdo vertical. O facto essencial sobre a Internet, sobre o
hipertexto, € como se navega, e como se navega € orientagdo, e como [o utilizador] se
orienta para este discurso aberto, e eu penso gque a Unica maneira para uma orientagdo
efectiva, isto €, para adquirir os critérios, porque os critérios para navegar eficazmente sdo
0s critérios para uma avaliacdo bem sucedida, e eu penso que o modo como isto € feito, € 0

gue eu chamaria uma pedagogia segmentada | ...].

[...]. O que se tem é um suporte contextual social muito extenso, no qual um discurso
vertical ir& jogar... uma parte muito importante na configuracéo, que eu chamaria o olhar®
navigacional que € muito similar ao olhar pedagdgico do aquisidor, o0 principio de
recontextualizacdo na escola torna-se um olhar pedagégico do aguisidor [...]. Deste modo,
€U penso que este suporte contextual, torna-o, em primeiro lugar, numa transmissdo muito
dispendiosa; em segundo lugar, requer uma organizacdo consideravel; em terceiro lugar,
pode ser a maneira mais eficaz de organizar o hipertexto do ponto de vista do aquisidor,
mas, do ponto de vista do transmissor, organizacdo deveria ser feita através de um
codigo integrado e como € que se assegura, atraveés dos segmentos, que todas estas
competéncias se vao manter interligadas? Se tivermos sete ou oito contextos diferentes nos
guais competéncias especializadas sd0 requeridas, como € que se assegura alguma forma
de integracdo ideol6gica ao longo destes segmentos? A menos, é claro, que 0 movimento
em direcgdo ao hipertexto sgja inicialmente moralizado. Portanto, eu penso que se fosse
estudar este assunto, eu analisaria a navegacao, estaria a procura do principio por meio do
gual o aluno sera capaz de se movimentar neste mar interminavel de um discurso bastante
inGtil, no seu conjunto. Penso que esta area é uma area muito, muito importante para
desenvolvimento futuro [...]. Sinto que iria analisar ndo tanto as macro-estruturas, mas

muito mais os principios navigacionais que os aquisidores deverdo adquirir. [...]

Notas das tradutor as

1. Um discurso vertical toma a forma de uma estrutura coerente, explicita e hierarquicamente organizada,
como acontece nas ciéncias [experimentais] ou toma a forma de uma série de linguagens especializadas
com modos especializados de interrogagao e critélios especializados para a producéo e circulacéo de textos,
como acontece nas ciéncias sociai s e humanidades.
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Um discurso horizontal contém um conjunto de estratégias que sdo locais, organizadas de forma
segmentada, especificas e dependentes do contexto, de forma a maximizar as relagdes entre pessoas e
ambientes.

2. Referéncia actualizada.

3. Referéncia actualizada.

4. Este texto ja ndo pdde ser revisto por Basil Bernstein. Apresenta-se como surgiu, na espontaneidade da
conversa.

5. Tradugdo de ‘ gaze'.

6. Os extractos referentes a este texto foram retirados da traducdo ja feita e apresentada na Revista Educago,
Sociedade & Culturas, (15), 2001, 9-17.
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