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BASIL BERNSTEIN
SOCIOLOGIA PARA A EDUCAGAO’

I ntroducéo

Basil Bernstein foi professor do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres e
director da Sociological Research Unit, situando-se entre os grandes socidlogos do
seculo 20. Bernstein mostrou um constante e muito particular interesse pela educacéo,
congtituindo as suas ideias a gramética mais avangada para compreender 0s presentes
sistemas educativos e as mudangas que neles tém tido lugar. Bernstein inspirou muitas
geracOes de investigadores, educadores e estudantes de todo o mundo, continuando o
seu legado a modelar a forma como fazemos investigacdo e como compreendemos o

mundo socia (Davies 2001, p.1).

As publicagBes de Bernstein tiveram inicio em 1958 e desenvolveram:-se continuamente
até 2000. A evolucgdo do seu pensamento aparece fundamentalmente em cinco volumes,
referidos em conjunto como Class, Codes and Control, FV. A primeira edicdo do
Volume | foi publicada em 1971 e a segunda edicdo do ultimo volume em 2000.
Bernstein fez constantes revisdes das suas ideias ao longo das diferentes edi¢es e
livros. Em retrospectiva, considera que, ha quatro dos seus artigos que constituem

marcos da teoria:
1971 — On the classification and framing of educational knowledge
1981 — Codes, modalities and the process of cultural reproduction: A model
1986 — On pedagogic discourse
1999 — Vertical and horizontal discourse: An essay

Bernstein considera que o seu trabalho inicia na Sociological Research Unit cristalizou
no artigo Classification and Framing, onde conseguiu libertar-se das imperfeicdes da

teorizagdo socio-linguistica, fazer a distingdo entre poder e controlo, distingdo que

" Este artigo contém partes de textos previamente publicados em Morais, A. M. (2002) e Morais e Neves
(2001).



considerava ser absolutamente necessaria, € mostrar que podia haver modalidades de
codigos elaborados. Desta forma, a questdo consistia em descobrir quais eram 0s
principios de seleccdo, porque razéo uma modalidade particular de codigo elaborado era

institucionalizada para grupos particulares de alunos.

Embora Bernstein considere este um artigo fundamental, pensa que o artigo mais
importante foi Codes, Modalities and the Process of Cultural Reproduction: A Model.
Os dois estéo separados por um periodo de tempo de dez anos. Bernstein afirma que
este artigo olhou para o que tinha sido feito anteriormente e produziu uma teorisacéo
dos cddigos muito mais forma e conceptuamente elegante. O artigo sobre as
modalidades de codigo tentou colmatar deficiéncias anteriores no que respeita ao
processo de transmissdo/aquisicao, a definicdo do contexto e as tradugdes macro-micro,
através do desenvolvimento do que considerou ser uma linguagem de descricdo mais
poderosa. Ele abriu caminho ao aparelho pedagdgico. Até aos anos 80, o trabalho foi
dirigido para a compreensdo dos diferentes principios de transmissdo/aquisicao
pedagdgica, dos seus contextos de geracdo e da sua mudanca. Estes principios foram
conceptualisados como modalidades de codigo. Contudo, o que era transmitido néo foi
analisado por si proprio, para aém da classificacdo e enquadramento das categorias do

curriculo.

Em meados dos anos 80, o que era transmitido passou a ser o foco da andlise. A teoria
da construcdo do discurso pedagogico, das suas regras de distribuicgo,
recontextualizacdo e avaliacdo e da sua base social foi entdo desenvolvida: o aparelho
pedagdgico. O artigo On Pedagogic Discourse, primeiramente publicado em 1986,
transformou-se numa versdo muito mais elegante em 1990. Nesta, foi criada uma forma
de andlise que fez a distincéo entre fracces de classe e onde se colocou a hipoétese de
gue a orientacdo ideoldgica, os interesses e modos de reproducdo cultural estariam
relacionados com as fungdes dos agentes (controlo simbdlico ou economia), o campo de

localizacdo e a posicdo hierarquica.

Contudo, as formas dos discursos, isto €, 0s principios internos da sua construcéo e da
sua base social, ndo foram analisados. Desenvolveuse uma andlise das modalidades dos
codigos elaborados e dos seus contextos sociais de geracdo e uma analise da construcéo
do discurso pedagdgico que as modalidades dos codigos el aborados pressupunham, mas

ndo se procedeu a uma andlise dos discursos sujeitos a transformagdo pedagogica



(1999). Isso foi feito no artigo Vertical and Horizontal Discourse: An essay.

A teoria de Bernstein contém duas dimensdes interligadas, conceptual e metodol égica,
evidente nas seguintes citacoes:
Fiz uma escolha deliberada ao focar-me profundamente nas regras que modelam a construgédo
social do discurso pedagdgico e das suas diversas praticas. Fago isto porque acredito que a
teoria socioldgica € muito longa em metateoria e muito curta em fornecer principios especificos
de descricdo. Concentrar-me-ei [...] em construir [...] modelos, qure possam gerar descrigdes

especificas. Acredito que sem... [isto] ndo ha forma de poder compreender o modo como os
sistemas de conhecimento se tornam parte da consciéncia. (Bernstein, 1996, p.17).

[...] Todos temos modelos — alguns sdo mais explicitos do que outros; todos utilizamos
principios de descricdo — novamente alguns sd0 mais explicitos do que outros; todos
estabelecemos critérios que nos permitem produzir as nossas préprias descri¢bes e ler as
descricBes dos outros — novamente esses critérios podem variar na sua explicitacéo. Alguns dos
Nossos principios podem ser quantitativos enquanto outros sdo qualitativos. Mas o problema é
fundamentalmente o mesmo. No final, de quem é a voz que fala? Eu prefiro ser tdo explicito
guanto possivel. Assim, pelo menos, a minha voz pode ser desconstruida. (Bernstein, 1996,
p.129).

Sem perder a sua identidade como grande sociélogo, Bernstein estabeleceu constantes
ligagbes com outras areas do conhecimento como a psicologia, a linguistica, a

antropologia e a epistemologia.

Considero que esta é apenas uma das muitas razbes pela qual a sua teoria tem sido
amplamente utilizada por areas do conhecimento tdo diversas. Mas é também uma das
razoes pela qual muitos sociologos ndo a tém aceitado com facilidade e a tém criticado
a0 longo do tempo — as suas identidades foram congtituidas nas multiplas versoes,
fortemente classificadas, da sociologia e da sua gramética fraca, rejeitando assim
qualquer tentativa para esbater as fronteiras entre disciplinas. Muitos pensam que o
trabalho de Bernstein, ao qual a sua critica se dirige, parou ha trinta anos. Acredito que
por tras disto esta o facto de a suateoria se distinguir de outras teorias da sociologiaem
muitos aspectos fundamentais, apresentando uma estrutura conceptual forte que a
coloca no ambito das estruturas horizontais de conhecimento de gramética forte e
mesmo, poder-se-ia dizer, em muitos aspectos, no ambito de estruturas hierarquicas de

conhecimento.



A forma como Bernstein desenvolveu a sua teoria pode ser vista como tendo muitas
caracteristicas em comum com a forma como as teorias em ciéncias experimentais se
tém desenvolvido. Embora esta possa ser considerada uma visdo néo legitima, é muito
interessante pensar nesta teoria como pertencendo a uma perspectiva racionalista, em
gue primeiramente se constréi um modelo e se define uma abordagem metodol 6gica que
abre caminho para trabalho de investigacéo de testagem, modificacdo e ampliacdo. No
entanto, é esta mesma caracteristica que ndo é facilmente aceite por muitos sociélogos.
O poder de descricdo, explicacdo, diagnostico, previsdo e transferéncia, que é parte da
grandeza da teoria de Bernstein, constitui uma razao para asua rejeicdo por muitos

socidlogos, que ndo partilham de tais preocupacoes.

A teoria de Bernstein abre caminho a novas perspectivas na investigagdo educacional,
criando uma linguagem interna de descricdo que permite um trabalho empirico

frutificador e de bases seguras.

N&o é possivel, dentro dos limites desta palestra, abarcar toda a riqueza do trabalho de
Bernstein. Escolhi, entdo, falar sobre a sociologia para a educagdo, que ele
desenvolveu, através de uma poderosa linguagem interna de descricdo, a qual por sua
vez permitiu o desenvolvimento de uma linguagem externa de descricéo que dirija a
investigagdo empirica. Vou-me, assim, centrar quer nos aspectos conceptuais da teoria

guer nos seus aspectos metodol ogicos.

De forma a concretizar estes aspectos, vou-me referir ao trabalho que o grupo de
investigacdo de que sou uma das coordenadoras tem desenvolvido, ao nivel quer do
discurso regulador quer do discurso instrucional, e em que se da particular énfase a

educacdo cientifica.

Para finalizar, irei fazer uma referéncia breve as Ultimas reflexdes e direccOes para

investigacéo futura feitas por Bernstein.

Aspectos metodol 6gicos

A metodologia de investigacdo que desenvolvemos estd em grande parte baseada em
Bernstein (2000) e regjeita quer a analise empirica, Sm uma base tedrica que Ihe esteja

subjacente quer a utilizacdo de teoria que ndo permita a sua transformagdo com base nos



resultados empiricos. Temos vindo a desenvolver uma linguagem externa de descricéo
em que o tedrico e 0 empirico sdo vistos de forma dialéctica. Os modelos tedricos, a
linguagem de descricdo e a analise empiricainteractuam transformativamente, de forma
a conduzir aumamaior profundidade e precisdo. A linguagem externa de descricdo, que
desenvolvemos, foca-se nas relagdes sociais que cnstituem a actividade pedagogica.
Pretendemos dar um contributo para alcancar ordem na investigagdo, nos campos da
sociologia da educagdo e da educagdo em geral. Acreditamos que a ‘desordem’
existente tem sido parcialmente responsavel pela rejeicdo das abordagens sociol 6gicas
por muitos educadores.

A figura 1 mostra, de forma esguematica, as relacbes entre as componentes da

investigagdo que temos desenvolvido

(inserir figura 1)

O modelo compreende os aspectos seguintes.

A linguagem interna de descricdo é congtituida por uma teoria ou por um
conjunto de teorias (neste caso a teoria de Bernstein) que contém conceitos e

modelos a um nivel elevado de abstracgéo.

A linguagem externa de descricdo € constituida por proposicbes e modelos
derivados da linguagem interna de descri¢do, agora ja com um grau mais elevado
de aplicabilidade. E a linguagem externa de descricio que activa a linguagem

interna de descricéo (Bernstein, 2000).

As linguagens de descricdo interna e externa constituem o nivel tedrico da
metodologia de investigacéo.

As relagBes sociais da actividade pedagdgica referem se aos textos e contextos

pedagdgicos que constituem o nivel empirico da metodologia de investigacéo.

As setas, no modelo, pretendem representar a relacdo dialéctica entre o tedrico e

0 empirico — a linguagem interna de descricdo direcciona a linguagem externa de



descricdo e esta direcciona a estruturacdo préatica da investigacéo e a andlise e
interpretacdo dos resultados. Inversamente, os resultados obtidos aos vérios
niveis do trabalho empirico conduzem a mudangas da linguagem externa de
descricéo, de modo a aumentar o seu grau de precisdo. Por seu lado, alinguagem
externa de descricdo, contendo as mudancas originadas pelo empirico, conduz a
mudancas da linguagem interna de descricdo. Desta forma, os trés niveis
constituem instrumentos activos e dindmicos que conduzem a mudangas num

processo de real investigacao.

Enguanto a investigag@o quantitativa ortodoxa tem dado énfase a teoria, a investigagdo
gualitativa ortodoxa tem dado énfase apratical o empirico. NoOs seus extremos, estes
dois modos de investigagéo estédo separados por forte classificagdo — a investigacéo
guantitativa atribui um estatuto mais elevado a teoria e ainvestigacéo qualitativa atribui
um estatuto mais elevado a pratical o empirico. A relagdo dialéctica que caracteriza a
metodologia de investigacdo que temos seguido procura enfraguecer esta classificacéo,
considerando que teoria e pratica sdo igualmente importantes para uma boa investigacéo
em educacdo. Contudo, este processo dialéctico s6 € possivel quando a linguagem
interna de descricdo esta conceptualizada de forma suficientemente forte para conter
poder de diagndstico, descricdo, explicacdo, transferéncia e previsdo. Este aspecto esta
também contido no modelo.

A ciéncia da educagdo é uma estrutura de conhecimento fundamentalmente horizontal,
caracterizada por gramaticas fracas, isto €, uma estrutura de conhecimento caracterizada
por linguagens paralelas, produzida por diversos autores e que contém um fraco poder
de conceptualizacdo. Este facto ndo permite as teorias educacionais originar uma

linguagem externa de descricdo e uma actividade empirica com uma estruturacéo

segura.

Na investigacdo que realizamos, temos construido linguagens externas de descricdo
baseadas em linguagens internas de descricdo desenvolvidas por autores de campos téo
distintos como a psicologia (por exemplo Vygotsky), a epistemologia (por exemplo
Popper) e a sociologia (por exemplo Bernstein). Contudo, é a teoria de Bernstein que
tem permitido um progresso substancial na nossa investigagcdo, como consequéncia do

poder de diagndstico, descricdo, explicacdo, transferéncia e previsdo que ela contém.



Desenvolvimento de uma linguagem externa de descricao

Focando-se nas caracteristicas distintivas, que constituem e distinguem a forma
especializada de comunicagdo que € realizada pelo discurso pedagdgico, Bernstein
(1990) construiu um modelo que procura mostrar as multiplas e complexas relaces que

intervém na producéo e reproducéo daquel e discurso.

O modelo sugere que a producdo e reproducdo do discurso pedagdgico envolvem
processos extremamente dindmicos. Por um lado, os principios dominantes que sdo
transmitidos pelo discurso regulador geral reflectem posicoes de conflito e nédo relactes
estévels. Por outro lado, ha sempre fontes potenciais ou reais de conflito, resisténcia e
inércia entre os agentes politicos e administrativos do campo de recontextualizacdo
oficial, entre os diversos agentes do campo de recontextualizagdo pedagdgica e entre 0
contexto primario do aquisidor e os principios e praticas da escola. Além disso, 0s
professores e os autores de compéndios escolares podem sentir-se incapazes ou
relutantes em reproduzir o codigo de transmissdo educaciona subjacente ao discurso
pedagdgico oficia. E este dinamismo que permite que a mudanca tenha lugar. De
acordo com Bernstein, um aparelho pedagdgico que ofereca maiores possibilidades de
recontextualizacdo, através de um maior nUmero de campos e contextos envolvidos,
e/ou uma sociedade caracterizada por um regime politico pluralista, pode conduzir a um

grau mais elevado de recontextualizacdo e, portanto, a um maior espaco de mudanca.

Um aspecto importante da investigag@o refere-se aos modelos construidos nos varios
estudos para analisar os contextos e textos pedagogicos. Estes modelos tornaram
possivel andlises a niveis distintos e em situagdes diversificadas de aprendizagem e
interaccdo. Os model os também revelaram o seu potencial para orientar o planeamento
de préticas pedagdgicas e de interacches e para avaliar 0s seus resultados. Ta foi
possivel devido a forte estrutura conceptual e poder explicativo da teoria na qual a
investigacdo se baseia. O poder explicativo da linguagem interna de descricdo de
Bernstein permitiu utilizar os mesmos conceitos em contextos tdo diversos como a
familia, a escola e a formagdo de professores de forma a alargar as relacfes estudadas e

a conceptualizar os resultados a um nivel mais elevado.

Através do desenvolvimento de uma linguagem de descricdo externa construtiva,

baseada na relacé@o entre os conceitos de Bernstein e os dados sugeridos pelas andlises



empiricas, seguiu-se um metodologia de investigacdo que tornou evidente o potencial

de diagndstico, de previsdo, de descrigdo, de explicacdo e de transferéncia da teoria. Por
exemplo, tem sido possivel, com base nos conceitos e relactes sugeridos pela teoria,

prever situagtes de sucesso ou insucesso escolar com base nas relagdes de continuidade
e descontinuidade entre os discursos e as préticas da familia e da escola e ainda com
base na relacdo entre as caracteristicas da pratica pedagégica dos professores e a
aquisicdo das regras de reconhecimento e de realizag8o necessérias a producdo de textos
instrucionais e reguladores requeridos pela escola; descrever préticas pedagdgicas da
familia e da escola e da formagado de professores; explicar razdes, associadas a familiae
a escola, do sucesso ou insucesso de alunos do mesmo e de diferentes grupos sociais, e
razdes de diferentes orientagdes de codificacdo da familia no interior dos grupos sociais
mais baixos. Tem sido também possivel explorar o potencia de transferéncia da teoria
guando, por exemplo, aplicamos aos contextos de andlise da aprendizagem familiar e da
formagdo de professores os conceitos e relagtes utilizados na andlise dos contextos de
aprendizagem escolar. A linguagem externa de descricdo que desenvolvemos tem

contribuido para a activagdo da linguagem interna de Bernstein.

A investigacdo desenvolvida tem mostrado, no seu conjunto, de que modo as relacbes
especificas de poder e de controlo na sala de aula e na escola conduzem a um acesso
diferencial das regras de reconhecimento e de realizacdo que regulam os multiplos
contextos da interaccdo pedagdgica. Estas relagdes conduzem também a diferencas nas

disposi¢des socio-afectivas.

Uma das conclusdes mais importantes da investigagdo que temos desenvolvido refere-se
as praticas pedagogicas favoravels a aprendizagem dos alunos, particularmente dos mais

desfavorecidos.

Contrariamente a0 que € defendido por muitos educadores progressistas (e.g.
Montessori and Klein, citados em Bernstein, 1977, p.131), quanto as potencialidades de
uma pedagogia totalmente invisivel caracterizada por classificagdes e enquadramentos
fracos (como é o caso da escola aberta), os estudos que desenvolvemos até agora
mostram que enquanto estas classificagOes e enquadramentos fracos séo uma condigdo
essencia para a aprendizagem ao nivel da ritmagem, regras hierarquicas, relagdes entre
conhecimentos (interdisciplinar, intradisciplinar, académico - ndo académico), relactes

entre espacos, ndo 0 sdo tanto ao nivel da seleccdo (pelo menos ao macro nivel) e,



certamente, ao nivel dos critérios de avaliacdo. Os resultados também ndo apoiam um
retorno a educacdo tradicional de classificagfes e enquadramentos fortes ou a aceitacéo
das chamadas escolas progressistas. Pelo contrario, sugerem uma pedagogia mista, indo
muito para além das dicotomias de escola aberta/escola fechada, pedagogias visivels/
pedagogias invisiveis e aprendizagem por descoberta/aprendizagem por recepcao,
introduzindo uma dimensdo de grande rigor na investigacéo das préticas pedagdgicas
dos professores.

Consideramos que 0 modelo do discurso pedagdgico de Bernstein (Bernstein, 1990,
1996) permite uma andlise sociolégica abrangente dos processos e relagbes que
caracterizam o desenvolvimento curricular aos niveis macro e micro. Permite também a
exploragdo da autonomia que é dada aos professores e autores de compéndios escolares,
no interior do sistema educacional. Pensamos que quer os professores quer os autores
devem estar conscientes de que as potencididades e limites da sua intervencéo
pedagdgica, em termos de inovacdo, dependem das recontextualizagbes que podem
ocorrer aos varios niveis do sistema educacional. Os professores ndo sdo
necessariamente apenas reprodutores do curriculo, eles podem ser também construtores
do curriculo. Contudo, se pretenderem introduzir inovacdes, tém que reconhecer o
contexto e as possiveis influéncias que tém que ser tomadas em conta na sua actividade,

reflectindo criticamente nos multiplos caminhos que lhes estéo abertos.

Olhando para o futuro

Ao olhar para o futuro, no seu ultimo escrito para 0 Simpésio Towards a Sociology of
Pedagogy — The Contribution of Basil Bernstein to Research, que teve lugar em Lisboa
em Junho de 2000 (Bernstein, 2001a), e na videoconferéncia com a qual terminou esse
smpésio (2001b), Bernstein faz consideracbes importantes sobre a andise das
tendéncias educacionais presentes e sobre as linhas de investigacéo futura.

Considerando o novo modo societal — a sociedade de informagéo — Bernstein pensa que
nos estamos a deslocar para a segunda sociedade totalmente pedagogisada (S.T.P.), na
gual o estado fornece os agentes e as universidades, particularmente os departamentos
de educacdo, fornecem osdiscursos. Nela, o chamado estado fraco da Economia Global

€ 0 estado forte, dado que a S.T.P. é dirigida pelo estado, financiada pelo estado, focada



no estado e avaliada pelo estado. O estado esta a deslocar-se para assegurar que ndo ha
espago ou tempo que ndo esteja pedagogi sado.

O edtado esté a construir e a distribuir as possibilidades dos novos “conhecimentos’
pedagdgicos através de uma gama de agéncias formais e informais. Ha um circulo de
inflacBo pedagOgica que ndo cria autonomia quer para os formadores quer para 0s
formandos, j& que ambos ficam sujeitos as finalidades estabelecidas pelo estado. Um
novo quadro de pedagogos com 0s seus projectos de investigagcdo, recomendacoes,
novos discursos e legitimagdes estd a ser construido. Isto exige novos modos de
formagdo e uma avalanche de novas revistas apoiam quer a especializacdo profissional
guer a avaliagdo central. As casas editoras sdo rapidas a assegurar a disponibilizagéo

destes novos discursos profissionais.

Os jovens devem ser posicionados num tenpo flexivel que se traduz na sua capacidade
de serem reposicionados sempre e onde a mudanga exterior requeira. A gestéo do curto
termo, isto €, em que uma capacidade, tarefa, area de trabalho ou outros aspectos sofrem
mudanca, desaparecimento ou substituicdo, em que as experiéncias de vida ndo podem
ser baseadas em expectativas estéveis de futuro e de localizacdo de cada pessoa nesse
futuro, traduz-se paradoxal mente numa socializacdo na S.T.P., através da aprendizagem
a0 longo da vida. Ao falar sobre democracia em educacdo, Bernstein diz que o gque se

esta afazer € a substituir a palavra democracia pela palavra oportunidade.

Aquilo que ndo esta presente no novo discurso € o siléncio triunfante da voz do discurso
pedagdgico. SO revelando sistematicamente a voz desse siléncio, podemos de facto

tornar esta pedagogia capacitadora e ndo descapacitadora.

Bernstein afirma que ndo esta contra a pedagogia em s propria, mas esta contra a
tecnologizacéo da pedagogia, esté contra a forma como ela esta a ser usada na tertativa
de controlar. A sua oposi¢ao sobre o que se esta a passar € devida ao facto da pedagogia
ser simplesmente vista como tecnologia, ao facto de que um grupo de pessoas possa
construir um discurso gque pretende produzir mudangas nas experiéncias, conhecimentos
e competéncias individuais, de uma forma bastante mecéanica. Esta pedagogia em
producdo estd completamente descontextualizada, a prética de ensino aparece abstraida

do contexto na qual é realizada.

A pedagogia tem que ser significativa, ndo apenas relevante. O desafio da pedagogia é

10



juntar relevancia e significancia, mastal sO € possivel se o discurso regulador que a gera

for tornado explicito.

Bernstein considera que a sociologia da pedagogia ndo indica ou sugere o
desenvolvimento conceptual necessario para compreender a cultura discursiva para a
gual estamos a ser preparados e opera a um nivel muito baixo de abstraccéo para poder
servir como um mediador macro-micro. Olhando para a investigacéo futura em
educacdo, Bernstein diz:
O que é requerido presentemente € uma descri¢do sistematica conceptual mente gerada, através
daqual os niveis mais baixos das analises passadas possam ser integrados e projectados no largo

panorama da mudanca contemporanea, imaginaria ou rea. Recentemente tenho tentado
desenvolver o gue se poderia chamar de sociol ogia da transmisséo de conhecimentos.

Umatal sociologia focar-se-ia nos diversos locais, gerando quer apelos de mudanga nas formas de
conhecimento quer deslocalizagéo e relocalizacdo por novas formas, criando um novo campo de
posi¢des de conhecimento, patrocinadores, planificadores e transmissores. (Bernstein, 2001, a)
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