Trayectorias de la imagen en la escuela: de herragmta didactica a
dimensién epistemoldgica

Alejandra Walzer

Profesora del Departamento de Periodismo y ComcidicaAudiovisual de la
Universidad Carlos Il de Madrid- Dra. en Ciencids la Informacién (U.C.M) —
Master en Television educativa (U.C.M) — Lic. emcBlegia (U.B.A)-

E-mail: awalzer@hum.uc3m.es

Presentacion:

La escuela esta en crisis, los profesores estadesconcertados, los alumnos estan
aburridos. Comentarios de este tenor se repitenfoEzuencia y son pronunciados por
diferentes actores sociales. En este articulo a&eain algunas reflexiones en torno a dos
elementos relacionados con el estatuto, las fumsgnlos procedimientos pedagdgicos
de la institucion educativa hoy. Desde el puntovidéa institucional, ya no es posible
obviar el hecho de que la escuela, en tanto irgttusurgida del Estado moderno, esta
atravesando por momentos de honda transformacidomagte debido a que el modelo
de Estado-nacién que la instituyé estd sometidambios notables. Paralelamente,
debido a la intensificacion, diversificacion y niplicacion de lo mediatico, lo
tecnoldgico y lo visivo, se introduce una verdadesamocion en el estatuto cognitivo
de la imagen y, en consecuencia, en los lenguajeggiaron el modelo tradicional de
ensefianza. La escuela, los docentes, los estudighds familias viven con perplejidad
el imparable asedio que para muchos supone la enteimediatizacion en la sociedad
mediatica, segun la expresion de Eliseo Veron. dE@ eontexto, es necesario introducir
nuevas preguntas que sirvan para resituar el pajella institucion educativa y los
procesos de alfabetizacién que ésta pone en marcha.

1. Laescuela

La escuela tal como la conocemos hoy es una iogtitusurgida del Estado
moderno en el siglo XIX. Si bien la educacion yriEnsmisién de la cultura de cada
grupo ha sido una preocupacion de las sociedattasés de los siglos, sin embargo, la
escuela moderna introduce entre sus novedadesofeder por vez primera un recinto
en el que los infantes se retnen con otros de smanédad, todos ellos cobijados por
unas normas establecidas tales como: horariostivagecomunes, division de los
contenidos en asignaturas, estructura modular gresova de los mismos, sistemas de
evaluacion, sistemas de control disciplinario, éf&.consolidacion de la escuela ha
hecho que ésta adquiera una papel relevante anillaacion y que sea socialmente
presentada y asumida como heredera, guardianangntisora de la cultura y del
modelo ilustrado del saber entendido como la caltetrada. Su funcion, en tanto
institucion emanada del Estado-nacion, es la dadoma los ciudadanos del mafana,
transformar a esos pequefios a los que acoge emasndtiles para la sociedad.

Sapoznikow ha investigado el origen y la eficad@altjunos mitos cuya génesis
y corpus ponen en evidencia el proceso de natacaim del modelo ilustrado
transforméandolo en paradigma universal para ldgun®nes de ensefianza reglada. Un
caso muy ilustrativo se da en Argentina donde sexiendido el mito que alude a la
escuela como “Templo del Saber” (Sapoznikow: 200%}p que probablemente en
otros paises tiene efecto a partir de figuras elifiexs pero que, sin embargo, tomamos



como ejemplo porque permite transparentar esadnortcadicionalmente asignada a la
escuela. La eficacia del mito resulta sorprendeajecuando la institucion educativa se
muestra en crisis y cuestionada. Su espacio na é®mologable al de un templo y su
relacion con la reproduccién, transmision y produtode saberes se encuentra en
entredicho, entre ellas la de ser el agente priialodée la transmision de la cultura. Esto
no debe interpretarse como un problema que afeldaeacuela de forma aislada, en
efecto, en las ultimas décadas se ha hecho evideenteerma de la capacidad del
Estado-nacion para funcionar como garante de lgukation simbdlica de las
instituciones en la sociedad.

A su vez, la multiplicacién y la generalizacion delo de los viejos y nuevos
medios de comunicacion, tecnologias y redes, parbeber trastocado las formas
tradicionalmente instituidas de circulacion derfoimacion y las fuentes de las que
emana su legitimidad. Esta situacion tiene efest®re todas las instituciones del
Estado, las de corte politico y también las eduaatiLa importancia de losiedia
contemporaneos ha hecho que algunos interpreten esstclave de rivalidad y
competencia para la escuela; una competencia gyegte decirlo- se presenta como
bastante desigual. Por esta razén se ha afirmagl@lqooder pedagodgico se encuentra
hoy inerme frente al poderio mediatico. Desde €ifggs registros se sefiala que los
mediaocupan hoy ese lugar primordial en la construcdiénas subjetividades y en la
transmision de ideas, contenidos, valores, lenguaje. Ciertamente frente a la escuela
como formadora de los hombres del mafiana, emengerelado como constructor de
los consumidores del presente; ya no ciudadanospyseres sociales sino individuos
conectados, usuarios, consumidores. Sin negar s&iacion conflictiva, resulta
necesario advertir que si el planteamiento se z@adn términos de una oposicion
irreconciliable, la batalla estara perdida aunsadeeempezar a darla.

La transmision del saber asociado a un espacanfé@terminado (la escuela, la
institucion académica), controlado por disposititémicos, politicos y administrativos,
regulado por figuras con rangos establecidos y @gientan la funcion de sopesar,
evaluar y sancionar, se encuentra, en efecto, alatknte alterada. Hoy los saberes
circulan de forma multiple, dificilmente localizalde manera univoca, con unas formas
de estructuracién y regulacion mucho mas dispenmsaigho menos sistematizada. Sin
embargo, el problema que se plantea no debe eséodasde el punto de vista de la
rivalidad o de la destitucién, el problema es pewnge si la escuela (como todas las
grandes instituciones tradicionales) sigue prectapaocupada de manera dominante
por la reproduccién del saber, por perpetuar uedecidea de cultura y, en definitiva,
por el cumplimiento de aquellas funciones parajles fue creada en el contexto de un
modelo de Estado que también esta en crisis, esdarmre riesgos de quedar desfasada
de los grandes cambios que atraviesa la sociedaB§-1994). La escuela como lugar
al que se le supone depositario del saber insbityiduya misién se define en términos
de la confianza que genera por su capacidad pamantitir ese saber ha caido en el
descrédito ya que en la actualidad debe vérselasneentorno mediatico altamente
densificado que, frente a lo establecido, lo laedlie y la tradicion, se constituye en
cambio como aquello que fluye, lo que no tienelipaaidn, lo que se hace con una
l6gica de mosaico, de hipertextos, de lo que desafias figuras tradicionales de la
razon.

Si bien es cierto que la escuela, como veremosi@ncacion, no ha desdefado
la incorporacion de la imagen en su labor, sin eggaha sido y, en buena medida



sigue funcionando como la heredera y depositaridadrultura letrada. Por ello, de
manera dominante ha asumido una concepcion que dea¢a imagen un obstaculo
epistemoldgico para el conocimiento, mas proximangafio y a la seduccién que a la
expresion y el conocimiento. Y esto se presentaocaftamente problematico en
nuestros dias cuando la imagen informatizada peodugevas posibilidades de
conocimiento y de experimentacion (Martin-Barbed62).

Frente a la presencia y consumo masivo de medutis\asuales, la mayoria de
los docentes, aun sin concederles legitimidad gal@car, no pueden ya dejar de
reconocer su efectiva mediacion en el aprendizajéosl alumnos, “La television no
educa pero los nifios si aprenden de ella” (Orozooeéz: 2001).

2. Laimagen en la escuela

Se puede leer en el boletin “Pro Infantia” publ@adr el Consejo Superior de
Proteccion a la Infancia y Represion de la Mendididna Real Orden de Instruccion
Publica y Bellas Artes que informa de que se habmado una comision con la funcién
de implantar lo mas rapidamente posible el usocdet con fines educativos en la
ensefianza primaria. Dicha comision también tienetalea de estudiar el valor
pedagogico y el uso adecuado del cine en la es@uglartir de las experiencias
desarrolladas en otros paises europeos (Inglatatia, Francia) asi como de aquellas
que ya tienen lugar en Espafa. La publicacion festéada en el primer semestre de
1918.

Resulta sorprendente este documento porque pormatéfiesto un interés
temprano, oficial y sisteméatico por dar cabida &nnktitucion escolar al cine como
herramienta idonea para el aprovechamiento edocatitroduciéndolo en el recinto
aulico. Es preciso sefialar que en la Real Ordesecifica que “...en Francia, algunos
Profesores utilizan el cinematdgrafo para ilustesr lecciones de sus Catedras (...)
Tampoco faltan en Espafia ensayos de tal clase, qguesas de haber utilizado el
cinematografo algunos Profesores oficiales paramagmostracion de sus lecciones,
no puede olvidarse la iniciativa de algunas Deliegas Regias de Primera ensefianza,
gue anticipdndose a otros paisés(Consejo Superior de Proteccién a la infancia y
represion de la mendicidad: 1918). En este fragms&tpone en negro sobre blanco la
subordinacion didactica de la imagen a los contenik las clases impartidas por los
maestros a traves de expresiones tales como:rétuss lecciones” o “demostracion de
las lecciones” (sic). No es posible obviar un cotmea sorprendido acerca de la
celeridad con la que el sistema de ensefianza oeacfrente a este medio de reciente
implantacion y la importancia evidente de la incogeion de las imagenes en
movimiento y sus sonidos teniendo en cuenta queetesmes diferencias con el
contexto actual en el que la television, la putiid, las redes y las tecnologias imponen
al ciudadano una dieta de consumo de imagenesiasgcala, incomparable con ningun
otro momento histérico. Pero mas alla de la dedsid@nica que diferencia
sustancialmente al entorno socio-comunicativo detaneras décadas del siglo XX en
comparacion con la situacién en la que casi uro sighs tarde estamos inmersos, es
necesario sefialar que si bien la escuela comduitistn educativa ha sido en cierta
forma permeable a la presencia de lo audiovissal permeabilidad ha estado en gran
medida marcada por las funciones que, como indidae@mento comentado, han sido



de ilustracion o demostracién, es decir de apogopwrte al discurso verbal y escrito
que caracteriza a la escuela, poniendo en juegpestegogia con imagenes. A lo largo
del tiempo, muchos maestros se han servido denkagenes de esta manera.

En la actualidad no soélo la profusibn de imagenascrecido de forma
exponencial sino que las formas de visionado hambiao significativamente.
Tomando como ejemplo a la infancia, es facil reseéifarencias entre el nifio usuario
de medios de hoy y el pequeiio televidente de hace fiempo atras. Antes, el nifio
llegaba a casa después de la escuela y tenia egsapas televisivos pautados en
horarios especificos: la merienda, después de hatarea o el fin de semana. Hoy los
pequefios tienen a su disposicidon canales que epribgmamacion infantil 24 horas al
dia, o programas destinados a amplios sectoresudiengias en horarios nocturnos
(como es el caso de gran parte de las seriesaérfique se emiten en la television de
Espafa), en algunos casos también cuentan con aol@lertonectado a Internet,
videoconsolas, juegos electronicos, teléfonos regyitc. Las formas de consumo han
cambiado sustancialmente, y ello tiene indudabtessecuencias sobre la forma de
construir la subjetividad de los nifios, sobre sumés de leer lo que ven y de articular
lo que piensan. Si la regulacién es lo propio ddriatituciones, las formas de consumo
infantil estdn hoy caracterizadas por la fluideerlanempieza, nada termina, todo fluye
velozmente: la imagen contemporanea, mas que canvestra mirada, nos invita a
un constante parpadeo y zapping. Mientras la esdredbaja intentando ligar sentidos,
la sociedad del flujo parece producir su desvanieaio. Y si el nifio usuario es incapaz
de significar los estimulos, de realizar operacooen lo que recibe, se queda en una
pura saturacion y con la perspectiva de un difiéihite para su resignificacion (Corea
y Lewkowicz: 2004). En la educacién debemos pkrmi@s qué operaciones es
necesario realizar para habitar en estas condEid@eonsumo y de recepcion.

Si la escuela moderna era identificada con unadmigiagna y con una apuesta
por el futuro: ser depositaria de la formacion ae diudadanos del mafiana, en cambio
la temporalidad que se plantea actualmente esdifermas centrada en el presente que
en el futuro: los nifios son hoy consumidores -oluetgs del mercado- (Corea y
Lewkowicz: 2004), se trata de un rabioso preseat® djue aunque el mercado quiere
construir lealtad para el futuro, el presente esnperativo.

Como ya se ha sefialado, el enfoque pedagdgicalinjoe hacia de la imagen
un elemento auxiliar y de apoyo en la transmisiocedte sigue vigente aun hoy, pero
con el transcurso del tiempo se ha ido desarrallanchfianzando un modelo que
desplazé hacia otras visiones y practicas esfaadibn instrumental de la imagenes en
las aulas. Surgieron nuevos paradigmas y a la pgtiagon imagenes se le sumo una
pedagogia de la imagen en la que ésta no es etdeymlicomo un mero decorado que
se aflade a modo de soporte del texto escrito siedagconsidera como un texto en si
mismo y que, como tal, exige de una alfabetizaegpecifica: para a prender a leer y
para aprender a escribir con imagenes. Una vez elstédosalto gigantesco, aparece en
escena la necesidad ineludible de abordar el héehmue la mayoria de las imagenes
gue nos rodean, tanto en el espacio privado coned gitblico, tienen origen en medios
de comunicacion, en la publicidad, etc., y pordamtnalizar la procedencia de esas
imagenes trae aparejada una lectura contextualcifispe que lleva implicita la
necesidad de analizar y comprender los mecaniseidsittionamiento mediatico, los
intereses que se ponen en juego Yy las consecuemotase derivan de las diversas



formas de construccion del ecosistema visivo esotaedad del espectaculo. Todo ello
da lugar a un nuevo paradigma que se conoce comadisis critico”.

Si bien durante un tiempo los nuevos enfoques dr@dd presencia significativa
en la curricula escolar, es imposible desconocerequEspafa, en la década de los "90
se ha quitado peso a asignaturas vinculadas cowisioa amplia de la educacion para
la comunicacion de orientacion critica dando, embia, un notable prestigio a la
ensefianza de las Tecnologias de la Informacion @diamunicacion (TIC) con un
enfoque fundamentalmente pragmatico y centradoaeadtuisicion y desarrollo de
habilidades instrumentales el uso de la informatitea Internet y de las aplicaciones
multimedia (Garcia Matilla A., 2003).

3. Trayectorias de la imagen en la escuela

Como afirma Jesus Martin-Barbero, “La indispensabiéica tanto de los
contenidos como de las formas de seduccion soldtaed valida y socialmente eficaz
cuando la escuela sea capaz de insertar esa enitioa proyecto de cambio educativo
de envergadura cultural” (Martin-Barbero:2002).1& imagenes solian entenderse
como lo engafoso, lo espectacular, lo que permgeuar diversos modos de
manipulacion y de seducciéon de audiencias despa&nhoy se esta cargando a las
imagenes de un “nuevo prestigio intelectual’. Erdauela, tantos afios de formacion
del profesorado en la alfabetizacion en el leng@ajdiovisual, ha permitido pasar
(aunque aun no en la medida de lo deseable) hacmadelo en el que la imagen es
abordada como un texto a leer, un texto plagadsigl@ficados y matices. Pero el
analisis critico no es un puerto de llegada sireapige seguir trabajando mas alla para
evitar satisfacerse en lecturas que pueden, en@grasos, quedar estancadas en fases
de denuncia o de queja. Es imprescindible empeaaumir que la alfabetizacion tiene
la escritura como contracara de la lectura,: “..ashg se puede ver ni representar como
antes, tampoco se puede escribir ni leer como "afMiestin-Barbero:2002). No se trata
solamente de que nos encontremos frente a un hegmwlégico y econdmico
relativamente novedoso sino que esta novedad tiensecuencias que desbordan lo
meramente coyuntural y estan dando lugar a profugdmbios en todas las practicas
culturales (Martin-Barbero:2002). No alcanza coe tp escuela asuma esta cambio
monumental si sus propuestas quedan reducidastones de orden moral, al refuerzo
en la educacion en valores o0 a una pretendida I(echados luces desigual) entre la
escuela y la industria del entretenimiento. Quedams estas instancias seria como
pretender cerrar con una tirita la incision de cinagia mayor.

Si las nuevas tecnologias y los medios de masareatia escuela para amenizar
las lecciones y conquistar a los alumnos aburridose utilizan como instrumento
decorativo de las clases, o0 se incorporan como rdedarevenirse de las acusaciones
de falta deaggiornamientade la escuela tradicional a la sociedad contempardr se
estara asumiendo nada de lo que ocurre y, en agTsea, nada 0 poco se estara
haciendo para actuar en el nuevo contexto. Par&glhecesario que, entre tantas cosas,
la escuela se atreva a dar cabida a la tecnologiaplo en la dimension que hace de
ellas herramientas instrumentales Utiles para tigda y el almacenamiento (como
ocurre en gran cantidad de casos) sino como dismsside productividad y de
transformacioén, es decir: como herramientas inteédes (Martin-Barbero:2002). Es



imprescindible, también, que los imparables flujesinformacion en los que estamos
sumergidos puedan transformarse en conocimiento.

Sinergia es una palabra que se emplea en el ambidtatico para significar la
convergencia entre medios que ya no operan de faisteda y que ademas responden
en numerosas ocasiones a grandes conglomeradossamales que agrupan medios
diversos y que operan a nivel transnacional. Piebies la sinergia y la convergencia
implican fuerzas que se reunen de forma solidauaontracara es la multiplicacion de
lenguajes, de escrituras, de sensibilidades, derniaicion. Cuando la mediacion
tecnoldgica de la comunicacion deja de ser meramiestrumental para expresarse,
densificarse y convertirse en estructural, camiéxarablemente el lugar de la cultura
en la sociedad. Es preciso asumir que hoy la tegieho remite sélo a la novedad de
unos aparatos sino que nos envia hacia nuevos nadedpsrcepcion y de lenguaje, a
nuevas sensibilidades y escrituras. Dice textuakenbtartin-Barbero en su magnifico
libro "La educacién desde la comunicacién” que: ddigalizando la experiencia de
des-anclaje producida por la modernidad, la tegialodeslocaliza los saberes
modificando tanto el estatuto cognitivo como inglibnal de las condiciones del saber,
y conduciendo a un fuerte emborronamiento de tagdras entre razén e imaginacion,
saber e informacion, naturaleza vy artificio, arteigncia, saber experto y experiencia
profana. Lo que la trama comunicativa de la revdéludecnoldgica introduce en
nuestras sociedades no es pues tanto una camigsithda de nuevas maquinas sino un
nuevo modo de relacién entre los procesos simhame constituyen lo cultural- y
las formas de produccion y distribucion de los bgey servicios” (Martin- Barbero:
2002)

Cristina Corea escribia: “La nifiez no es lo que laréamilia no es lo que era, la
escuela no es lo que era, la comunicacion no @sdara”. En efecto, en la mal llamada
Sociedad de la Informacion, la légica vigente ndaede los lugares instituidos sino la
de los flujos: fluidez del capital, velocidad deindormacion, rapidez perceptiva. Esto
altera totalmente la forma de construccion de kgesividad. Frente a los paradigmas de
la modernidad en los que se asociaba a la esonela construccion de la memoria, la
conciencia y el saber, en la sociedad del flujoojaeraciones que se ejecutan tienden a
producir actualidad, imagen y opinion (Corea y kewicz, 2004). Una de las
preguntas que nos hacemos desde el campo de feaenaees ¢ cual es la impronta que
deja el flujo? ¢qué tipo de operaciones inteleetugroduce? ¢ alcanza con que los
docentes estén "al loro” de lo que ven, consumerarglos alumnos? ¢deberiamos
plantearnos que esta forma de construccién de @pess (que ya no es la nuestra
dado que por razones generacionales fuimos eduadadros paradigmas) crea un
gran desencuentro entre profesores y estudiantekedoos estamos esperando un tipo
de respuesta que casi nunca llega y los otros astélando que se los interrogue de
una forma diferente?. En la actualidad resulta entiel que en lo educativo, el
aprendizaje no esta ya circunscrito de forma erk@us la ensefianza formal y reglada
(Orozco Gomez: 2001).

Conclusion:

En tiempos en que adquiere vigor una nueva gramatitroducida por el
hipertexto y el zapping, la linealidad de la esardt y la lectura debe ser replanteada,
pero no como una forma de destitucion de las forprasias sino como la necesaria
inclusion de nuevas dinamicas y nuevas figurasad@zdn construidas a partir de la



hibridacién de lenguajes. No podemos dejar de recen el papel fundamental que
tiene hoy la imagen en la elaboracion de las formasepresentacion y, por tanto, en
la construccién de lo social. Es preciso resaltaeo se trata del menosprecio o la
renuncia a un modelo para reemplazarlo por otrgiseuna légica de lo descartable,
de lo que sirve para usar y tirar. Poner nuestraration en la imagen no significa
abandonar la letra, porque como recuerda EmilioddéSin palabras somos ciegos”.
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